Тема ОУ на КПМО:   Оценка эффективности образовательной деятельности ОУ на основе мониторинга индивидуальных достижений учащихся.

Создание условий, обеспечивающих выявление и развитие одаренных детей, и реализацию их потенциальных возможностей, является одной из приоритетных социальных задач современного общества. Наличие социального заказа способствует интенсивному росту работ в этой области. Однако мировая практика работы с одаренными детьми указывает на то, что при отсутствии валидных методов идентификации одаренности эта работа может привести к негативным последствиям. Вместе с тем выбор психодиагностических процедур и методов работы с одаренными детьми определяется исходной концепцией одаренности. 

Сложность решения этих задач определяется наличием широкого спектра подчас противоречащих друг другу подходов к указанной проблеме, в которых трудно разобраться практическим работникам и родителям. 

Настоящее пособие содержит материал из опыта работы МОУ СОШ № 17 ст. Холмской. 

Выявление, развитие и обучение одаренных детей представлены в пособии единой системой: программа «Одаренные дети», организация научно-методической работы, материалы для профессионально-личностной подготовки педагогов, разнообразные диагностики одаренности, опыт работы учителей-предметников. Многогранность и сложность феномена одаренности определяет целесообразность существования разнообразных направлений, форм и методов работы с одаренными детьми, что тоже представлено в пособии, – деятельность научных исследовательских обществ, различных творческих объединений.

Пособие предназначено администрации образовательных учреждений, учителям и педагогам дополнительного образования, работающим с одаренными детьми.
ВОСПИТАНИЕ И ОБУЧЕНИЕ ОДАРЕННЫХ ДЕТЕЙ

Обучение одаренных детей

При выявлении детей с незаурядными умственными возможностями встает проблема, чему и как их учить, как способствовать их оптимальному развитию. Программы для одаренных должны отличаться от обычных учебных программ. Обучение таких детей должно отвечать их существенным потребностям. Одаренные дети обладают некоторыми общими особенностями, которые должны учитывать учебные программы для них. К таким общим особенностям относятся следующие.

Способность быстро схватывать смысл принципов, понятий, положений. Такая особенность требует широты материала для обобщения.

Потребность сосредотачиваться на заинтересовавших сторонах проблемы и стремлении разобраться в них. Эта потребность редко удовлетворяется при традиционном обучении, и ей надо дать реализоваться в специальных учебных программах через самостоятельную работу, задания открытого типа, развитие необходимых познавательных умений.

Способность  подмечать,  рассуждать  и  выдвигать  объяснения.  Целенаправленное развитие высших познавательных процессов в специальных учебных программах поднимает эти способности на качественно новый уровень и избавляет от бремени бесконечных повторений очевидного.

Обеспокоенность, тревожность в связи со своей непохожестью на сверстников. Включение в учебную программу аффективного компонента дает возможность ребенку лучше понять себя и свои переживания и ведет к принятию себя и других.

Существуют разные стратегии обучения одаренных детей, которые могут быть воплощены в разные формы. Для этого разрабатываются специальные учебные программы.

К основным стратегиям обучения детей с высоким умственным потенциалом относят ускорение и обогащение.

Вопросы темпа обучения являются предметом давних не утихающих споров. Многие поддерживают ускорение, указывая на его эффективность для одаренных учащихся. Другие считают, что установка на ускорение – это односторонний подход к детям с высоким уровнем интеллекта, так как не учитываются их потребность общения со сверстниками, эмоциональное развитие. Ускорение связано с изменением скорости обучения, а не с содержательной его частью.

Когда уровень и скорость обучения не соответствуют потребностям ребенка, то наносится вред как его познавательному, так и личностному развитию.

Занятия одаренного ребенка в обычном классе по стандартной учебной программе похожи на тот случай, когда нормального ребенка помещают в класс для детей с задержкой умственного развития. Ребенок в таких условиях начинает приспосабливаться, он старается быть похожим на своих одноклассников, и спустя какое-то время его поведение будет похоже на поведение всех остальных детей в классе. Он начнет подстраивать выполнение заданий по качеству и количеству под соответствующие ожидания учителя. У невнимательного, неподготовленного педагога такой ребенок может надолго задержаться в развитии.

Но ускорение не является универсальной стратегией, необходимой всем одаренным. Ускорение лишь сокращает число лет, проводимых в школе.

Основные требования при включении учащихся в учебные программы, построенные с использованием ускорения, следующие:

• учащиеся должны быть заинтересованы в ускорении, демонстрировать интерес и повышенные способности в той сфере, где будет использоваться ускорение;

• дети должны быть достаточно зрелыми в социально-эмоциональном плане;

• необходимо согласие родителей, но не обязательно их активное участие;

считается, что ускорение – наилучшая стратегия обучения детей с математическими способностями и одаренностью к иностранным языкам.

Существуют некоторые формы ускорения, например раннее поступление в школу. С одной стороны, ранний прием выявляет наиболее благоприятные стороны ускорения, с другой – есть возможности отрицательных последствий, прежде всего в отношениях с окружающими и в эмоциональном развитии детей. Ранний прием в школу должен проводиться тщательно, на основе комплекса показателей, когда интеллектуальной готовности соответствует и личностная зрелость ребенка.

Возможно и ускоренное прохождение стандартной учебной программы в рамках обычного класса. Проявляется в том, что учитель организовывает индивидуализацию обучения для нескольких одаренных детей (целесообразно на этапе начальной школе). Однако такая форма наименее эффективна.

Занятия в другом классе. Одаренный ребенок может обучаться тому или иному предмету с детьми старшего возраста. Например, первоклассник, который очень хорошо читает, может по чтению быть во втором, третьем, даже четвертом классе. Эта форма может быть успешной только при условии, что в ней участвует не один ребенок.

Также применима форма перевода учащихся через класс. Благодаря такому переводу ребенок оказывается в окружении интеллектуально стимулирующих его соучеников. В этой форме ускорения нет социально-эмоциональных проблем, дискомфорта и пробелов в обучении.

Оптимальный результат эффективной формы ускорения достигается при одновременном соответствующем изменении содержания учебных программ и методов обучения. Только ускорение используется редко, чаще учебные программы основываются на сочетании двух основных стратегий – ускорения и обогащения.

Сопоставления стратегий ускорения и обогащения могут переходить одна в другую в зависимости от поставленных целей и задач. Но существует ряд недостатков в формах воплощения этих стратегий. Одаренность настолько индивидуальна и неповторима, что вопрос об оптимальных условиях обучения каждого ребенка должен рассматриваться отдельно.

Подготовка педагога к взаимодействию с одаренными детьми

Одаренные дети нуждаются в индивидуализированных программах обучения. Педагоги, работающие с такими детьми, должны проходить специальную подготовку. Именно дети с высоким интеллектом больше всего нуждаются в «своем» учителе.

Неподготовленные учителя часто не могут выявить одаренных детей, не знают их особенностей, равнодушны к их проблемам. Иногда неподготовленные учителя враждебно настроены по отношению к выдающимся детям, такие учителя часто используют для одаренных детей тактику количественного увеличения заданий, а не качественное их изменение.

Личность учителя является ведущим фактором любого обучения. Не является исключением и ситуация с учителем для одаренных детей. Наиболее существенным фактором успешности работы учителя является глобальная личностная характеристика – система взглядов и убеждений, в которой большую значимость имеют представления о самом себе, других людях, а также о целях и задачах своей работы. Именно эти составляющие постоянно проявляются в межличностном общении.

По мнению некоторых исследователей, поведение учителя для одаренных детей в классе, в процессе обучения и построения своей деятельности должно отвечать следующим характеристикам: он разрабатывает гибкие, индивидуализированные программы; создает теплую, эмоционально безопасную атмосферу в классе; предоставляет учащимся обратную связь; использует различные стратегии обучения; уважает личность; способствует формированию положительной самооценки ученика; уважает его ценности; поощряет творчество и работу воображения; стимулирует развитие умственных процессов высшего уровня; проявляет уважение и индивидуальность ученика.

Успешный учитель для одаренных – прежде всего прекрасный учитель-предметник, глубоко знающий и любящий свой предмет. В дополнение к этому он должен обладать такими качествами, которые существенны в общении с любым одаренным школьником.

Учителям можно помочь развить указанные личностные и профессиональные качества тремя путями:

• с помощью тренингов – в достижении понимания самих себя и других;

• предоставляя знания о процессах обучения, развития и особенностях разных видов одаренности;

• тренируя умения, необходимые для того, чтобы обучать эффективно и создать индивидуальные программы.

Техника преподавания у прошедших специальную подготовку учителей для одаренных и обычных учителей примерно одинакова: заметная разница заключается в распределении времени на виды активности. Учителя, работающие с одаренными, меньше говорят, меньше дают информации, устраивают демонстрации и реже решают задачи за учащихся. Вместо того чтобы самим отвечать на вопросы, они предоставляют это учащимся. Они больше спрашивают и меньше объясняют.

Заметны различия в технике постановки вопросов. Учителя одаренных гораздо больше задают открытых вопросов, помогают обсуждениям. Они провоцируют учащихся выходить за пределы первоначальных ответов. Они гораздо чаще пытаются понять, как учащиеся пришли к выводу, решению, оценке.

Большинство учителей старается прореагировать в речевой или иной форме на каждый ответ в классе, а учителя одаренных ведут себя больше как психотерапевты: они избегают реагировать на каждое высказывание. Они внимательно и с интересом выслушивают ответы, но не оценивают, находя способы показать, что они их принимают. Такое поведение приводит к тому, что учащиеся больше взаимодействуют друг с другом и меньше зависят от учителя.
Тест на изучение оригинальности решения 
задач на воображение

П о д г о т о в к а   и с с л е д о в а н и я.

Подобрать альбомные листы на каждого ребенка с нарисованными на них фигурами: контурное изображение частей предметов, например ствол с одной веткой, кружок – голова с двумя ушами и т. д., и простые геометрические фигуры (круг, квадрат, треугольник и т. д.). Подготовить цветные карандаши, фломастеры.

П р о в е д е н и е   и с с л е д о в а н и я.

Ребенка 7–8 лет просят дорисовать каждую из фигур так, чтобы получилась какая-нибудь картинка. Предварительно можно провести вступительную беседу об умении фантазировать (вспомнить, на что бывают похожи облака на небе и т. д.).

О б р а б о т к а   д а н н ы х.

Выявляют степень оригинальности, необычности изображения. Устанавливают тип решения задач на воображение.

Нулевой тип. Характеризуется тем, что ребенок еще не принимает задачу на построение образа воображения с использованием данного элемента. Он не дорисовывает его, а рисует рядом что-то свое (свободное фантазирование).

Первый тип. Ребенок дорисовывает фигуру на карточке так, что получается изображение отдельного объекта (дерево), но изображение контурное, схематичное, лишенное деталей.

Второй тип. Также изображается отдельный объект, но с разнообразными деталями.

Третий тип. Изображая отдельный объект, ребенок уже включает его в какой-нибудь воображаемый сюжет (не просто девочка, а девочка, делающая зарядку).

Четвертый тип. Ребенок изображает несколько объектов по воображаемому сюжету (девочка гуляет с собакой).

Пятый тип. Заданная фигура используется качественно по-новому. Если в 1–4 типах она выступает как основная часть картинки, которую рисовал ребенок (кружок – голова и т. д.), то теперь фигура включается как один из второстепенных элементов для создания образа воображения (треугольник уже не крыша дома, а грифель карандаша, которым мальчик рисует картину).
Методы и средства обучения

Методы обучения как способы организации учебной деятельности учащихся являются важным фактором успешности усвоения знаний, а также развития познавательных способностей и личностных качеств. Применительно к обучению интеллектуально одаренных учащихся, безусловно, ведущими и основными являются методы творческого характера – проблемные, поисковые, эвристические, исследовательские, проектные – в сочетании с методами самостоятельной, индивидуальной и групповой работы. 

МЕТОДЫ ДИАГНОСТИКИ 
УМСТВЕННОЙ ОДАРЕННОСТИ

 Тестовые методы

Выявление детей, обладающих незаурядными способностями, представляет собой сложную и многоаспектную проблему.

Широкое распространение получили всевозможные тесты, направленные на выявление одаренности. Но проблема в том, что в интерпретации результатов тестирования весьма существенную роль играет теоретическая основа того или иного теста, соотнесение методических позиций исследователя с базовой моделью теста. Игнорирование этого обстоятельства снижает эффективность тестирования и может привести к некорректной интерпретации. Многие специалисты справедливо отмечают, что многочисленные ошибки в прогнозах объясняются не столько несовершенством психометрических процедур, сколько сложностью и многоаспектностью самого феномена одаренности и недостаточной теоретической проработкой основных понятий. В настоящее время в психологической литературе представлены два основных взгляда на процесс установления одаренности. Один из них основан на системе единой оценки. Например, ребенок считается одаренным, если он набрал количество баллов по шкале Станфорд-Бине, превышающее некоторое пороговое значение. В разных источниках указываются различные значения этого порогового показателя для отнесения ребенка к группе одаренных. Другой подход основан на комплексной оценке, включающей множество оценочных процедур (тестирование, опрос учителей и родителей и т. д.). Однако и комплексный подход не избавляет полностью от ошибок. Печальна судьба и тех детей, которые были отнесены по результатам обследования к числу одаренных, но затем никак не подтвердили этой оценки.

Известны основные требования к построению и проверке методик: стандартизация, то есть установленное единообразие процедуры проведения и оценки результатов; надежность, понимаемая как устойчивость результатов при повторении на одних и тех же испытуемых; валидность – пригодность для измерения именно того, на что направлена методика, эффективность ее в этом отношении.

Однако даже при весьма квалифицированном использовании и лучшие тесты не гарантируют от ошибок. Кроме того, необходимо учитывать, что ни один из существующих тестов не охватывает всех видов одаренности.

Неформализованные методы

Одним из таких методов является наблюдение. При подходе к одаренному ребенку нельзя обойтись без наблюдений за его индивидуальными проявлениями. Чтобы судить о его одаренности, нужно выявить то сочетание психологических свойств, которое присуще именно ему, то есть нужна целостная характеристика, получаемая путем разносторонних наблюдений.

Преимущество наблюдения и в том, что оно может происходить в естественных условиях, когда наблюдателю может открыться немало тонкостей.

Существует естественный эксперимент, когда, например, на уроке или на занятиях кружка организуется нужная для исследования обстановка, которая является для ребенка совершенно привычной и когда он может и не знать, что за ним специально наблюдают. Применяют и так называемое включенное наблюдение, когда сам наблюдатель является участником происходящего. Некоторые современные исследователи охотно разрабатывают такие формы эксперимента, в которых важная роль отводится наблюдениям.

Признаки одаренности ребенка важно наблюдать и изучать в развитии. Для их оценки требуется достаточно длительное прослеживание изменений, наступающих при переходе от одного возрастного периода к другому. Такое исследование называется лонгитюдным. Имеется в виду систематическое наблюдение за испытуемым на протяжении ряда лет. Наблюдение может быть непрерывным, изо дня в день, а может и с перерывами.

Большой интерес для изучения одаренности представляет биографический метод. Изучение жизненного пути стало распространяться как весьма эффективный подход к выяснению особенностей испытуемого в данный период, а отчасти и к прогнозу на будущее. Разработка биографического метода связана с применением таких способов получения информации, как опросники, обращенные к самому исследуемому лицу, беседы и интервью с ними, а также опросники для окружающих, изучение продуктов деятельности, дневников, писем и т. д.

Попова Л. В. указывает, что среди новых диагностических методик на первый план выходит биографический опросник как более надежное, чем традиционные тесты, средство выявления творческих возможностей и прогноза достижений.

Таким образом, выявившаяся недостаточность традиционных тестов интеллекта и креативности имела следствием повышение интереса к менее формализованным методам диагностики. Биографический метод стал применяться и к детям, и к подросткам.
Поэтапные действия по формированию
исследовательской культуры обучающихся

IX класс

Мыслительные умения и навыки

1. Развивать мысль в логике поставленного вопроса, ставить встречные вопросы, включаться в коллективное обсуждение, овладевать нормами диалогической речи. Излагать отобранный и систематизированный материал в соответствии с поставленной учебной задачей, используя при необходимости приемы проблемного изложения, форму рассуждения, различные доказательства. Делать сообщения, доклады на основе различных источников знания, включая циклы теле- и радиопередач. Учиться готовить рефераты с элементами анализа, свободным использованием цитат, ссылок на авторов, введением собственных оценок и выводов. Самостоятельно устанавливать в ответе межпредметные связи. 

2. Пользоваться следующими видами письменных работ: выписками (цитаты), изложением, сочинением, записью под диктовку, планом, тезисами, конспектом, отзывом, рецензией, заметкой, объявлением, распиской, протоколом, заявлением, автобиографией. Делать выписки в связи с изучаемым материалом, писать сочинения (400–850 слов) по одному или нескольким произведениям, по источникам разного характера (например, художественный текст и его экранизация); постоянно пользоваться планами, тезисами, конспектами для сокращения и передачи содержания; вести записи лекций, выступлений учащихся; уметь написать рецензию на книгу, фильм, спектакль; анализировать разностороннюю информацию во внеклассной учебно-познавательной работе. 

Ознакомиться с понятиями «структура» и «система». Совершенствовать умения осуществлять целостный анализ в единстве содержания и формы. Упражняться в анализе учебной информации межпредметного характера, учиться анализировать межпредметные связи и умения. Совершенствовать умение анализировать свою познавательную деятельность, а также познавательную деятельность учителя и одноклассника по самостоятельно составленным логическим схемам. Учиться применять освоенные виды анализа в разнообразной творческой деятельности. Пользоваться сформированными умениями выделять главное для выявления системы алгоритмов, опорных конспектов и т. д. Учиться самостоятельно составлять сложные планы, тезисы, конспекты. 

3. Учиться сравнивать содержание нескольких тем, тенденции, закономерности, взаимосвязи, общеучебные методы работы. Совершенствовать умение сравнивать учебно-познавательную, практическую и организационную деятельность разных лиц групп и коллективов. Переносить знание о сути и правилах-ориентирах сравнения на другие предметы и виды деятельности, учиться составлять модели сравнения. Делать выводы из сравнения, давать оценку сравниваемым объектам. 

4. Широко применять сформированные во II–VIII классах умения эмпирического и теоретического обобщения, начать формирование обобщений диалектического типа. Продолжать учиться использовать ТСО и другие средства обучения для обобщения информации, полученной в классной и домашней работах. Учиться обобщать данные, полученные в процессе сравнения сложных объектов. Обобщать материал нескольких учебных тем, тенденций, закономерности, связи, отношения при выполнении проблемных заданий сравнительно-систематизирующего характера. Находить межпредметные связи в учебном задании, параграфе, теме, обобщать общеучебные методы и приемы работы. Совершенствовать умение обобщать познавательную, общественную, другую деятельность лиц, групп и коллективов. Учиться составлять самостоятельно правила-ориентиры приемов умственной деятельности. Овладевать проблемным обобщением информации, результатов дискуссии, деловой игры. 

5. Применять умения строить эмпирические определения в учебно-познавательной деятельности. Познакомиться с сутью и структурой некоторых видов научных определений (генетических, системных). Учиться анализировать и оценивать определения учителя, учебника, товарища, составлять схемы и правила определений. Пользоваться для построения правильных определений различных средствами обучения. 

6. Учиться применять сформированные во II–VIII классах умения эмпирической и теоретической конкретизации в работе с различной по источнику, характеру сложности и назначению информацией, выражая результаты в развернутом рассказе, отчете, докладе, сочинении. Начать формирование конкретизации типа «восхождение от абстрактного к конкретному». Учиться исследовать общие положения, тенденции, законы, соотнося с явлениями, процессами реального мира, расшифровывать обобщенные методы учебной деятельности. Конкретизировать межпредметные связи параграфа, темы, разделы. Применять знания о сути, структуре и правилах-ориентирах в учебно-познавательной деятельности, учиться составлять такие правила в ходе групповой и самостоятельной работы. 

7. Применять умения и навыки доказательства и опровержения, сформированные во II–VIII классах, при решении познавательных и практических задач, в рассуждениях, дискуссиях, в отчетах о лабораторных и практических работах, об экскурсиях. Осмысленно владеть сутью структуры и правилом-ориентиром доказательства. Осваивать опыт проблемного доказательства и опровержения дедуктивным способом. Знакомиться с новыми способами опровержения, доказательства противоположного тезиса, опровержения результатов. Переносить освоенные способы на внеклассную, учебную, практическую, организационную и общественную работу. 

Применять опыт творческой деятельности, полученный во II–VIII классах, при решении новых задач. Понимать предложенную проблему. Оценивать проблемную ситуацию, формулировать проблему, аналогичную данной. На основе наблюдений, опытов, анализа различной информации учиться формулировать и обосновывать гипотезу, осуществлять ее доказательство. Строить план решения той или иной задачи. Комбинировать и преобразовывать известные способы решения, учитывая возможные альтернативы. Сравнивать разные варианты решений, осуществлять поиск новых. Переносить добытые знания и способы деятельности на решение проблем внутрипредметного и межпредметного характера, в домашнюю и другую внеклассную работу познавательного и практического характера. 

Умения и навыки работы с книгой и другими источниками информации

1. Самостоятельно изучать рекомендованные программой отдельные первоисточники, доступную учебную тему. Выполнять задания воспроизводяще-творческого характера с преобладанием элементов творческой деятельности; проблемные задания сравнительно-обобщающего типа. Устанавливать межпредметные связи на основе теоретических знаний, пользоваться различными приемами анализа и синтеза, применять их к материалу межпредметного характера. Владеть приемами доказательства. 

2. Определять структуру звучащего текста, соответствие литературной формы содержания текста. Использовать различные формы фиксирования звучащего текста (план, тезисы, конспект, таблицы, графики). Критически воспринимать свою и чужую звучащую речь, определять способы ее совершенствования. Овладевать особенностями языка учебных передач по радио и телевидению. 

Умения и навыки, связанные с культурой устной и письменной 
речи

1. Анализировать смысл и характер вопросов. Развивать мысль в логике поставленного вопроса, аргументировать свою позицию. Пользоваться формами диалогической речи для решения различных учебных задач. Логично излагать материал межпредметного характера, взятый из различных дисциплин при раскрытии одного вопроса, использовать приемы проблемного изложения материала. Применять средства наглядности (ТСО, записи, зарисовки, чертежи) во время собственного ответа. Рецензировать учебный материал, ответ ученика, придавая анализу целостную, законченную форму. 

2. Использовать следующие виды письменных работ: выписку, план, тезисы, конспект, сочинение, доклад, реферат, отзыв, рецензию, аннотацию, заметку, запись под диктовку, объявление, расписку, протокол, заявление, автобиографию. Писать сочинение (350–400) слов разных видов, тексты докладов, рефератов, рецензии, аннотации к книгам, фильмам, теле- и радиопередачам. Пользоваться выписками из книг. Вести записи за докладчиком, учителем, лектором. Пользоваться сокращенными видами записей (план, тезисы, конспект, график, таблица, диаграмма), редактировать свой и чужой текст. 

X класс

Мыслительные умения и навыки

1. Широко применять сформированные умения эмпирического, теоретического и структурно-генетического анализа в классной и домашней работах различного характера. Уметь определять сущность и структуру учебной информации. Совершенствовать умение анализировать информацию межпредметного характера, вычленять и анализировать межпредметные связи (пространственные, временные, причинно-следственные, иерархические и другие). Уметь анализировать художественное произведение, научно-популярный текст, диалогическую речь, вопросы с точки зрения единства формы и содержания. Строить ответ, учитывая логику вопросов, диалога. Учиться анализировать сложные методы учебно-познавательной деятельности: моделирование, системно-структурный подход, восхождение от абстрактного к конкретному и другие. 

2. Учиться выделять главное в различной информации, в сложных методах познавательной деятельности, фиксировать результаты в различных знаковых и образных формах. Понимать зависимость результатов выделения главного от цели и точки зрения. Самостоятельно составлять опорные конспекты, тезисы, сложные планы. Творчески пользоваться правилами-ориентирами выделения главного, учиться составлять такие правила самостоятельно. 

3. Активно применять в различных видах учебной деятельности все формы сравнения (параллельное, последовательное, отсроченное; частичное и полное; эмпирическое и теоретическое). Уметь выполнять задания сравнительного обобщающего характера, составлять системно-структурные характеристики объектов. Продолжать учиться сравнивать способы деятельности (методы, приемы, алгоритмы), способы решения задач. Пользоваться межпредметным сравнением явлений в родственных языках, теориях, законах. Продолжать учиться сравнивать учебно-познавательную, практическую, организационную, общественную деятельность разных лиц, групп, коллективов. Применять известные правила-ориентиры и модели сравнения. Делать из сравнения теоретические и практические выводы, заканчивать их обобщением. 

4. Учиться системно-структурному анализу, сравнению и обобщению. На основе теоретических знаний и правил-ориентиров выполнять задания проблемно-обобщающего характера, устанавливать межпредметные связи в рассказе учителя, ответе товарища, обобщать ход дискуссии, деловой игры, итоги конкурса, телепередачи, спектакля. Обобщать различную деятельность лиц, групп и коллективов, методы познавательной и практической работы. Фиксировать обобщение в удобной и краткой форме. Учиться приемам мысленного моделирования. 

5. Совершенствовать умение определять понятия. Применять умение строить эмпирические и теоретические определения при освоении различной информации. 

6. Творчески использовать сформированные умения конкретизировать для исследования и расшифровки различной по источнику, объему и сложности информации. Применяя методы системно-структурного анализа, сравнения и обобщения, учиться выражать результаты конкретизации в развернутой системе суждений (рассказе, отчете о наблюдении, лаборатории и практической работах, в сочинении, докладе, дискуссии). 

7. Активно применять сформированные умения доказательства и опровержения, учиться способам опровержения (с помощью контрпримеров, контрообразов). Осмысленно владеть сутью, структурой и правилом-ориентиром доказательства в отчетах, докладах, сочинениях. Уметь отстаивать свой тезис, приводить аргументы в его защиту, делать выводы, опровергать аргументацию оппонента. Учиться находить необходимую и достаточную аргументацию при решении познавательных задач, в самостоятельных исследованиях. 

8. Применять известные процедуры творческой деятельности для понимания проблем и проблемных ситуаций. Использовать приемы проблемного изложения, уметь активно включаться в эвристическую беседу, решать различные познавательные задачи. Переносить добытые знания и способы деятельности на решение проблем межпредметного характера, во внеклассную работу. 

Умения и навыки работы с книгой и другими источниками информации 

1. Самостоятельно изучать отдельные вопросы школьной программы, фиксировать в записях их основное содержание; анализировать учебный материал, вскрывать закономерности, выявлять аналогии. Овладевать наиболее общими способами решения относительно широкого круга проблем данной научной области, приемами систематизации учебного материала внутри предмета на основе межпредметных связей. Уметь устанавливать межпредметные связи на основе теоретических знаний и приемов умственной деятельности. 

2. Владеть навыком аналитического подхода к текстам, воспринимаемым на слух. Осуществлять в зависимости от поставленной цели локальный (частичный) или целостный (всесторонний) анализ звучащего текста. Использовать различные формы записи в процессе слушания учебных текстов, сформированные приемы осмысления учебных радио- и телепередач. 

3. Систематически работать в библиотеках с общественно-политичес-кой, научной, художественной, справочной литературой, совершенствовать свою библиографическую грамотность. Развивать умение в короткий срок подобрать необходимую литературу, использовать рациональные способы ознакомления с нею с целью обработки и систематизации интересующей информации. 

Развитие исследовательских умений и навыков

Развивать следующие исследовательские умения и навыки: 

– выявление и постановка проблемы; 

– уточнение неясных вопросов; 

– формулирование гипотезы; 

– планирование и разработка исследовательских действий; 

– сбор данных (накопление фактов, наблюдений, доказательств); 

– сопоставление данных и умозаключений; 

– подготовка и написание сообщений; 

– выступление с подготовленным сообщением; 

– переосмысление результатов в ходе ответов на вопросы; 

– проверка гипотез; 

– построение обобщений и выводов. 

XI класс

Мыслительные умения и навыки 

1. Осознание необходимости применять различные виды анализа в зависимости от цели и характера учебного задания. Уметь выявлять тенденции, закономерности, переносить сформированные аналитические умения с одного вида деятельности на другой. Пользоваться сформированными умениями анализа различных способов учебной деятельности в репродуктивных и творческих заданиях. Учиться анализировать ход дискуссии, удерживая в поле зрения основную тему. 

Развивать умение анализировать деловые и имитационные игры. Использовать различные технические средства при выполнении аналитических действий. 

Применять сформированное умение выделять главное, переносить его на различные виды деятельности (учебной, трудовой, общественной и другой). Уметь выделять главное в различной по объему, характеру и назначению информации, в способах деятельности методологического характера. Фиксировать главное в различной знаковой и образной форме. Анализировать данные и самостоятельно составлять опорные конспекты-модели выделения главного, тезиса, сложные планы, самостоятельно составлять правила-ориентиры выделения главного. Ввести умение выделять главное в общую систему умений мыслительной деятельности (анализ, сравнение, обобщение и т. д.). 

2. Творчески применять сформированные за годы обучения различные виды и формы сравнения. Выполнять проблемные задания на основе сравнительно-структурного подхода. Выполнять познавательные задания различной степени сложности, в основе которых лежит сравнение. 

Продолжать учиться сравнивать способы деятельности, в том числе методологического характера, пользоваться межпредметным сравнением. Творчески применять основные правила-ориентиры и модели сравнения, учиться самостоятельно фиксировать результаты сравнения в различной знаковой форме. Делать теоретические и практические выводы из сравнения, заканчивая его обобщением, применять прием сравнения и его результаты в творческой деятельности. 

Применять сформированные умения обобщать различную по источнику, объему, характеру, сложности информацию. Продолжать учиться наиболее сложным способам обобщения: диалектическому, системно-структурному. Выполнять задания проблемно-обобщающего характера, устанавливать межпредметные связи в различной учебной информации. Широко переносить умение обобщать на другие виды деятельности (практическую, организационную, общественную и т. д.), учиться обобщать методы и приемы интеллектуальной и практической деятельности, в оптимальной форме фиксировать обобщение. 

4. Применять умения строить эмпирические и теоретические определения при освоении, примении и обобщении различной учебной информации. Совершенствовать оценочные суждения по заданным критериям, учиться устанавливать такие критерии самостоятельно. 

5. Творчески применять сформированные умения, конкретизировать для исследований, расшифровки и применения различной информации. Продолжать учиться наиболее сложным видам конкретизации; восхождения от абстрактного к конкретному на основе системно-структурного анализа и моделей. Уметь расшифровывать межпредметные связи в различной информации. Учиться переносить умения и навыки конкретизации на другие виды деятельности, расшифровывать обобщения, данные в любой знаковой форме. 

6. Активно применять освоенные виды доказательств: прямое и косвенное, индуктивное и дедуктивное, доказательство по аналогии. Владеть всеми видами опровержения. Участвовать в докладах, диспутах, конференциях, уметь отстаивать свои взгляды, ставить вопросы. 

7. Пользоваться некоторыми методами научного познания. Уметь проблемно излагать знания, участвовать в эвристической беседе и проводить ее в младших классах, выполнять учебные исследования. 

8. Использовать сформированные мыслительные умения и навыки самообразования. Творчески применять знания, умения, навыки и способы познавательной деятельности в новых условиях, в том числе в различных видах научно-образовательной и поисково-творческой деятельности (на уроках, семинарах, практикумах, конференциях, факультативах, собраниях, политинформациях, в учебном и социальном проектировании и т. д.).

Развитие исследовательских умений и навыков

Развивать следующие исследовательские умения и навыки: 

– выявление и постановка проблемы; 

– уточнение неясных вопросов; 

– формулирование гипотезы; 

– планирование и разработки исследовательских действий; 

– сбор данных (накопление фактов, наблюдений, доказательств); 

– анализ и синтез собранных данных; 

– сопоставление данных и умозаключений; 

– подготовка и написание сообщений; 

– выступление с подготовленным сообщением; 

– переосмысление результатов в ходе ответов на вопросы; 

– проверка гипотез; 

– построение обобщений и выводов; 

– разработка проекта; 

– защита проекта.
План работы по программе «Одарённые дети» на 2008-2009 учебный год. МОУ СОШ № 17.
	мероприятие
	Сроки выполнения
	ответственный
	Ожидаемый результат



	Оформление списков академической одарённости учащихся

Уточнение списков и названий работ на 14-ю сессию МАН

Заседание секции МАН, уточнение списков учащихся из НОУ
	Сентябрь 2008г
	Зам. дир. по УВР Копченко С.В.

Рук. научных секций
	Отслеживание количественного состава отличников, с целью сохранения % количества от младшего до старшего звена. Оказание своевременной пед. помощи



	Оформление списков учащихся по творческой одарённости

Участие в краевой Викторине по истории Кубани в г. Краснодаре
	Октябрь 2008г.
	Зам. дир. по УВР Копченко С.В.
	Составление диагностических карт классов с 5-го по 11-й. Выявление учащихся с широкой и узкой одарённостью. Дальнейшее адресное развитие творческого потенциала учащихся через секции НОУ



	Оформление диагностических карт интеллектуальной одарённости с 5-го по 11-й класс
	Октябрь-ноябрь 2008г.
	Зам. дир. по УВР Копченко С.В.
	Мониторинг одарённосьти по классам. Сравнительный анализ участия в олимпиадах, конкурсах и возможностях каждого учащегося. Выявление пед. Запущенных детей.

	ШТПИ в 6-х, 11-х классах
	Октябрь 2008г.
	Психолог школы Ананченко И.В.
	Сравнительный анализ результатов ШТПИ и списков одарённых по предметам данных учителями предметниками. Решение задач по образовавшемуся «проблемному полю». Адресная работа с учащимися, выявленными по результатам ШТПИ.

	ШТУРЫ в 6-х, 11-х классах
	Декабрь 2008г.

Апрель 2009г.
	Зам. дир. по УВР Копченко С.В.
	1.Выявление западающих тем по предметам и ликвидация пробелов знаний учащихся. 2.Выявление детей с высоким предметным интеллектом по результатам ШТПИ и низкими результатами по ШТУРАМ.

	Выявление  детей с одной или двумя «4», «3»
	Каждую четверть
	Зам. дир. по УВР Агафонова Н.Н.

Зам. дир. по УВР Четвёркина Л.Г.
	Повышение качества обученности и успеваемости. Дифференцированная работа с «резервом» школы

	Успеваемость детей инвалидов
	Каждую четверть
	Зам. дир. по УВР Агафонова Н.Н.
	% успеваемость. Оказание адресной помощи.

	Успеваемость детей группы риска и из семей с ТЖС
	Каждую четверть
	Зам. дир. по ВР Василимова И.В.

Соц. Пед. Маметова Е.А.
	Обучение без неуспевающих

	Успеваемость учащихся мед. группы
	Каждую четверть
	Зам. дир. по УВР  Агафонова Н.Н.
	Обучение адресное, дифференцированное без двоек.

	Участие в олимпиадном движении, конкурсах и научно-практических конференциях
	В течение года
	Зам. дир. по УВР Копченко С.В.
	Мониторинг по итогам года. Оформление стенда призёров.

	Составление списков спортивно-одарённых учащихся
	Февраль 2009г.
	Квашина З.В.
	Книга рекордов школы.

	Включение в списки НОУ учащихся ДХШИ
	Февраль 2009г.
	Зам. дир. по УВР Копченко С.В.
	Ежегодный мониторинг поступления членов НОУ в ВУЗы.

	Участие в 14 сессии МАН
	Февраль 2009
	Рук. секций
	Подготовка к краевой сессии


ОБЩЕУЧЕБНЫЕ СТИМУЛЯЦИИ 
ПОЗНАВАТЕЛЬНОГО ИНТЕРЕСА УЧАЩИХСЯ

	Репродуктивные умения с/р

– делить материал на составные части; 

– выделять главное в тексте, в устном изложении; 

– составлять план; 

– составлять тезисы; 

– составлять конспект текста; 

– составлять конспект объяснения; 

– уметь дословно рассказывать (пересказывать); 

– уметь составлять реферат по материалу статьи, книги; 

– уметь пользоваться справочной литературой; 

– находить конкретные примеры понятия, правила (перевод абстрактного в конкретное) по образцам 
	Творческие умения с/р

– уметь увидеть проблему; 

– уметь сформулировать проблему; 

– уметь выдвинуть гипотезу; 

– уметь составить план решения проблемы, задачи; 

– уметь делать обобщение, выводы; 

– уметь систематизировать материал; 

– уметь составить доклад по теме (на основании разных источников); 

– уметь перекодировать материал (изобразить его в виде схемы, рисунка, диаграммы, таблицы); 

– уметь решить задачу; 

– уметь делать прогноз

	Организационно-рефлексивные умения

– уметь планировать свою деятельность (ставить цели, составлять план);

– уметь анализировать свою деятельность (вычленять успешные и неудачные способы, приемы, затруднения, сравнивать результаты с целями); 

– уметь оценивать свою и чужую познавательную и коммуникативную деятельность, психические состояния 


ПРИЕМЫ СТИМУЛЯЦИИ 
ПОЗНАВАТЕЛЬНОГО ИНТЕРЕСА УЧАЩИХСЯ

	Приемы, 
использующие внешние средства обучения 
	Приемы, 
относящиеся 
к содержанию 
	Приемы, относящиеся к характеру познавательной деятельности 
учащихся 
	Приемы, относящиеся к характеру отношений учителя и учащихся 

	Занимательность 
	Исторические сведения 
	Умения учиться 
	Тонус эмоциональной деятельности на уроке

	Наглядность 
	Показ в известных знаниях нового аспекта 
	Постановка и решение учебных проблем 
	Доброжелательность учителя 

	Технические средства обучения 
	Связь с жизнью 
	Творческие работы 
	Оптимистический подход к ученикам 

	Нестандартные формы урока (ролевые игры, деловая игра и т. д.)
	Новизна 
	Исследовательский
подход 
	Открытость и естественность учителя 

	Организационные формы работы (работа в парах, группах и т. д.)
	Структурирование содержания 
	Дидактические игры, когда действия учащихся являются предметом содержания 
изучаемого 
	Способность учителя к  рефлексии 


ПЕДАГОГИЧЕСКИЕ ТЕХНОЛОГИИ И МЕТОДИКИ, 
ПРИМЕНЯЕМЫЕ В СТАРШЕЙ ШКОЛЕ

Так как большинство старшеклассников мотивированы на продолжение учебы и стремятся подготовить себя к профессиональной деятельности, наиболее эффективными являются технологии, которые реализуют идею индивидуализации обучения и дают простор для творческого самовыражения и самореализации учащихся. Это прежде всего технология проектного обучения, которая сочетается с технологией проблемного обучения, и методика обучения в «малых группах». 

1. Технология проблемного обучения. Эту технологию мы рассматриваем как базовую, поскольку преобразующая деятельность ученика может быть наиболее эффективно реализована в процессе выполнения заданий проблемного характера. Как показывает опыт, решение задач проблемного содержания обеспечивает высокий уровень познавательной активности лицеистов. 

Структура процесса проблемного обучения представляет собой комплекс взаимосвязанных и усложняющихся ситуаций. Реализуя технологию проблемного обучения, учитель чаще всего использует проблемные вопросы в форме познавательной (проблемной) задачи. Алгоритм решения проблемной задачи включает четыре этапа: 

1) осознание проблемы, выявление противоречия, заложенного в вопросе, определение разрыва в цепочке причинно-следственных связей; 

2) формирование гипотезы и поиск путей доказательства предположения; 

3) доказательство гипотезы, в процессе которого учащиеся переформулируют вопрос или задание; 

4) общий вывод, в котором изучаемые причинно-следственные связи углубляются и выявляются новые стороны познавательного объекта или явления. 

Таким образом, совокупность целенаправленно сконструированных задач, создающих проблемные ситуации, призвана обеспечить главную функцию проблемного обучения – развитие умения мыслить на уровне взаимосвязей и взаимозависимостей. Это позволяет школьникам приобрести определенный опыт творческой деятельности, необходимый в процессе ученических исследований. 

2. Методика обучения в малых группах. Эта методика наиболее эффективно применяется на семинарских занятиях. Суть обучения в «малых группах» заключается в том, что класс разбивается на 3–4 подгруппы. Целесообразно, чтобы в каждую из них вошли 5–7 человек, поскольку в таком количестве учебное взаимодействие наиболее эффективное. 

Каждая микрогруппа готовит ответ на один из обсуждаемых на семинаре вопросов, который может выбирать как по собственному желанию, так и по жребию. При обсуждении вопросов участники каждой группы выступают, оппонируют, рецензируют и делают дополнения. За правильный ответ школьники получают индивидуальные оценки, а «малые группы» – определенное количество баллов. 

Игровая ситуация позволяет создать на семинаре необходимый эмоциональный настрой и побудить школьников к более напряженной и разнообразной работе. 

3. Технология проективного обучения. В основе системы проектного обучения лежит творческое усвоение школьниками знаний в процессе самостоятельной поисковой деятельности, то есть проектирования. Продукт проектирования – учебный проект, в качестве которого могут выступать текст выступления, реферат, доклад и т. д. 

Важно, что проектное обучение по своей сути является личностно ориентированным, а значит, позволяет школьникам учиться на собственном опыте и опыте других. Это стимулирует познавательные интересы учащихся, дает им возможность получить удовлетворение от результатов своего труда, осознать ситуацию успеха в обучении. 

Педагогическое управление проектами

	№ п/п
	Функции педагогического управления 
	Деятельность 
учителя 

	1
	Информационно-аналитическая 
	На основе опросов, наблюдений и изучения продуктов деятельности школьников формирует банк данных о познавательных интересах, их достижениях в процессе учебы, уровне учебных возможностей 
класса 

	2
	Мотивационно-целевая 
	Совместно с учащимися определяет цели проектной деятельности, актуальность темы проекта; побуждает школьников к работе по его созданию 

	3
	Планово-прогностическая 
	Совместно с учениками планирует пути и способы достижения цели; составляет план график работы над проектом

	4
	Организационно-исполнительская 
	Организует исполнение намеченного плана в соответствии с графиком работы, консультирует учащихся, поддерживает интерес к поисковой 
деятельности 

	5
	Контрольно-диагностическая 
	Осуществляет текущий контроль деятельности учащихся и анализ результатов их поисковой работы 

	6
	Регулятивно-коррекционная 
	Корректирует деятельность учащихся, регламентирует их работу, обучает приемам самоуправления, проводит рефлексию 


Проектная деятельность предполагает, что результаты исследовательской работы школьников будут рецензироваться, а их выступление на защите проекта – оцениваться. 

Алгоритм рецензии на ученический проект: 

1) Оценка полноты содержания проекта. 

2) Оценка целостности проекта (взаимосвязь проблемы, цели результата проектной деятельности).

3) Оценка обоснованности выводов, предложений и прогнозов. 

4) Недостатки, ошибки, замечания по проекту. 

5) Новые идеи, предложения по дальнейшей проектной работе. 

6) Заключение (насколько оригинально и актуально решение 
проблемы). 

4. спецкурсы. Спецкурсы как одна из форм организации образовательного процесса представляет собой систему учебных занятий, содержание которых позволяет ученикам выполнить свои исследовательские проекты, углубленно изучить отдельные разделы школьной программы или получить знания в интересующих их областях знаний. 

Своеобразие спецкурса заключается в том, что основу его содержания составляют темы, которые не рассматриваются на уроках, но доступны и интересны для изучения детьми; требует активной работы с дополнительной литературой, самостоятельного осмысления проблем, умения работать с устным изложением учителя как источником информации. 

Наиболее актуальны спецкурсы в старших классах, где учебный материал может быть сгруппирован крупными блоками. К тому же обычно старшеклассники уже имеют опыт самостоятельной творческой деятельности. 

Спецкурс проводится поэтапно. На первом этапе учитель проводит диагностику уровня учебных возможностей, познавательных интересов, мотивов деятельности учащихся. Затем педагог разрабатывает примерную тематику исследовательских проектов, которые могут быть выполнены в рамках спецкурса, затем учитель проводит групповые консультации, цель которой – познакомить учащихся с основными приемами работы над исследовательским проектом, объясняет цели и задачи спецкурса как средства подготовки учащихся к самостоятельной работе над проектом. Четвертый этап – собственно спецкурс, который включает определенное количество учебных занятий. Большая часть занятий предполагает проблемное изложение нового материала. Особое значение имеет проблемный семинар, цель которого – обобщение и систематизация полученных знаний. Пятый этап изучения спецкурса представляет собой проект и подготовку творческой работы к защите. На шестом этапе приводится ученическая научная конференция, на которой проходит защита исследовательских проектов.
Индивидуальный план работы с одарённым учащимся по выбранному направлению: Агафонов Андрей 8 «Г» класс
	мероприятие
	школьное
	районное
	краевое
	Сроки участия

	Работа  по составлению эссе, очерков, заметок. Работа с респондентом
	+
	+
	+
	В течение года

по графику

	Написание творческой тематической работы
	
	+
	+
	декабрь

	Олимпиада по кубановедению, историческому краеведению
	+
	+
	+
	Ноябрь,январь

	Работа в комнате музейного типа
	+
	
	
	В течение года

	Работа в школьной комнате музейного типа по памятным и знаменательным датам
	+
	
	
	В течение года

	Научно-практическая конференция
	+
	+
	+
	январь, февраль

	Олимпиады по учебным предметам
	+
	+
	
	По графику ИМЦ

	 конкурсы
	+
	+
	+
	В течение года

	Подготовка очерков и статей в районную газету
	
	+
	
	В течение года


Диагностика успешности учащегося МОУ СОШ № 17
Фамилия имя ______________Агафонов Андрей________класс ________8-г
	
	Место
	Русский
	Литература
	Алгебра
	История
	Кубановедение
	биология
	География
	Дополнительное образование
	Общественные конкурсы

	Районные
	1
	
	
	
	
	+
	+
	
	+
	+

	
	2
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	
	3
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	
	4
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	
	5
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	Зональные
	1
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	
	2
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	
	3
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	
	4
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	
	5
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	Краевые
	1
	
	
	
	
	+
	
	
	
	

	
	2
	
	
	
	
	+
	
	
	
	

	
	3
	
	
	
	
	
	
	
	+
	

	
	4
	
	
	
	
	
	
	
	
	

	
	5
	
	
	
	
	
	
	
	
	


Диагностика успешности учителя 2008-2009 уч. год

Винокурова Любовь Александровна
	
	место
	олимпиады
	Конкурсы и викторины
	Научно-практические конференции
	Выставки педагогического мастерства

	районные
	1
	
	
	
	

	
	2
	
	
	
	

	
	3
	+Буранков Валерий 9 класс

	
	
	

	
	4
	
	
	
	

	
	5
	
	
	
	

	зональные
	1
	
	
	
	

	
	2
	
	
	
	

	
	3
	
	
	
	

	
	4
	
	
	
	

	
	5
	
	
	
	

	краевые
	1
	
	
	
	

	
	2
	
	
	
	


Роль дополнительного образования 
в обучении одаренных детей

Дополнительное образование представляет каждому ребенку возможность свободного выбора образовательной области, профиля программ, времени их освоения, включения в разнообразные виды деятельности с учетом их индивидуальных склонностей

В качестве основных образовательных структур для обучения одаренных детей следует выделить систему дополнительного образования, предназначенную для удовлетворения постоянно изменяющихся индивидуальных социокультурных и образовательных потребностей одаренных детей и позволяющую обеспечить выявление, поддержку и развитие их способностей в рамках внешкольной деятельности. 

Личностно-деятельный характер образовательного процесса позволяет решать одну из основных задач дополнительного образования – выявление, развитие и поддержку одаренных детей. 

Дополнительное образование – процесс непрерывный. Он не имеет фиксированных сроков завершения и последовательно переходит из одной стадии в другую. 

Дополнительное образование детей по праву рассматривается как важнейшая составляющая образовательного пространства, сложившегося в современном российском обществе. Оно социально востребовано, требует постоянного внимания и поддержки со стороны общества и государства как образование, органично сочетающее в себе воспитание, обучение и развитие личности ребенка (из Концепции модернизации дополнительного образования детей РФ до 2010 года). 

Развитие дополнительного образования в ОУ рассматривается как одно из приоритетных направлений образовательной политики. Оно выполняет функцию расширения возможностей образовательных стандартов, и основное его предназначение – удовлетворить постоянно изменяющиеся индивидуальные социокультурные и образовательные потребности детей. 

При организации дополнительного образования следует учитывать такие приоритетные принципы, как: 

1) возможность свободного самоопределения и самореализации ребенка;

2) свободный выбор видов и сфер деятельности;

3) ориентация на личностные интересы, потребности, способности ребенка; организация работы по потребностям учащихся; 

4) единство обучения, воспитания, развития;

5) в основу дополнительного образования положена практическая деятельность. 

Благодаря этим принципам удается решать важные задачи: 

– самоопределение и самореализация учащегося; 

– адаптация личности в социокультурной среде;

– развитие индивидуальности и творческого потенциала учащихся. 

В системе дополнительного образования могут быть выделены следующие формы обучения одаренных детей: 

1) индивидуальное обучение или обучение в малых группах по программам творческого развития в определенной области;

2) работа по исследовательским и творческим проектам в режиме наставничества (в качестве наставника выступают, как правило, ученый, деятель науки или культуры, специалист высокого класса);

3) очно-заочные школы;

4) каникулярные сборы, лагеря, мастер-классы, творческие лаборатории;

5) система творческих конкурсов, фестивалей, олимпиад;

6) детские научно-практические конференции и семинары.

В дополнительном образовании можно использовать такой мощный ресурс развития одаренности, как единство и взаимодействие искусств, что в обычной школе затруднено предметным расчленением содержания образования. 

Важным звеном всей деятельности системы является соответствие программ творческих объединений потребностям и возможностям детей. 

Самому ребенку порой трудно выбрать направление развития – многое интересно, многое хочется попробовать. 

с этой целью создаются многочисленные творческие объединения учащихся в системе дополнительного образования, включающие в себя следующие направления:

	Направление 
дополнительного образования
	Название и формы организации 

	Художественно-эстетическое 
	Хореография «Холмчаночка» Байдюк Ж.В.

	
	хореография «Казачок»  Байдюк Ж.В.

	
	Хор «Ягодка» А.Д.Уланский

	
	Хор «Родничок» А.Д. Уланский

	
	Театральный
	Юный театрал Л.Г. Четвёрекина

	
	Оформительский «Юный дизайнер» С.И. Тиунова

	Социально-образовательное
	Журналистика С.А. Кравец

	Физкультурно-спортивное 
	ОФП Махонин М.В.. Третьяков А.Н.

	
	ОВП  Махонин М.В.. Третьяков А.Н.

	
	Шахматы Шевьев В.С.

	Туристско-краеведческое 
	Пешеходный туризм
Туристическое многоборье Трофимов С.А., Третьяков А.Н.

	Военно-патриотическое 
	Научно-исследовательский Зал Боевой Славы,  Копченко С.В.

	
	Деятельность Музея школы Копченко С.В.

	Естественно-
научное 
	Эврика Ермакова Н.С.

	
	Интернет Зиборова И.Б.

	
	Компьютерный мир (информатика) , Кравец С.А.

	
	НОУ
	Английский язык Борисенко Т.С.

	
	
	Химия Агафонова Н.Н.

	
	
	Литература , Четвёркина Л.Г.

	
	
	История  Бондаренко Н.И.
Психология Ананченко И.В.
Биология Бабаханова О.А.
Кубановедение

ЗОЖ

Технология

Информатика


ЛЕКЦИОННО-СЕМИНАРСКАЯ СИСТЕМА ОБУЧЕНИЯ

В зависимости от цели и содержания материала учебные занятия могут проводиться в разных формах. в старших классах наиболее эффективной является система лекционно-семинарского обучения. 

Практика показывает, что лекционные занятия предпочтительно проводить в форме проблемных лекций. 

Сложившаяся практика работы учителей позволяет выделить следующие виды проблемных лекций.

1. Лекция – сравнительный анализ решения проблемы. Основная дидактическая цель такой лекции – изучение нового материала и формирование у школьников умения видеть и формулировать проблему. Главная задача учителя – определить проблему и показать различные точки зрения на пути ее решения. Такая проблема предполагает самостоятельную работу школьников во внеурочное время и обязательное проведение семинарских занятий, в ходе которых поставленная на лекции учебная проблема получает свое решение. Значимость такой лекции состоит в том, что она демонстрирует образцы постановки и формирования проблемы, учит видеть противоречия, побуждает школьников искать различные пути решения проблемы. 

2. Стержневая лекция. В ходе такой лекции организуется совместное размышление учителя и учащихся, направленное на решение учебной проблемы. В этом случае дидактической целью является изучение нового материала посредством демонстрации образцов всех этапов исследования; методологическая суть лекции в том, что школьники, получая блок новой учебной информации, следят за логикой поиска решения проблемы. В процессе этого они проводят весь цикл научного исследования, тем самым у школьников формируются основы проблемного мнения на уровне знаний – представлений. Их переход на уровень осуществляется на семинарских занятиях. 

3. Блочно-проблемная лекция. Отличительный признак этой лекции – наличие системы проблемных задач, предлагаемых школьникам в определенной логике. Школьники последовательно решают их, стараясь найти наиболее рациональные пути разрешения задач, убедительные факты и доказательства своих суждений. По итогам решения каждой задачи школьники формулируют выводы. Материал лекции структурируется с таким расчетом, чтобы решение каждого предыдущего вопроса выступало основанием для решения или оценки следующего. Таким образом, вся лекция представляет собой цепь разрешения взаимосвязанных проблем. 

4. Лекция с элементами поисковой беседы. Дидактическая цель такого занятия состоит в изучении нового материала посредством совместной поисковой деятельности учителя и учащихся. В этой лекции педагог не только ставит учебную проблему и предлагает свой путь ее решения, но и включает школьников в активный поиск других вариантов решения проблемы. Каждый школьник на таком занятии может высказать свое мнение. Фактически этот вид проблемной лекции является комбинированным типом учебного занятия, поскольку проблемное изложение учебного материала сочетается в нем с проблемной беседой. В ходе проблемных лекций учитель формирует условия для развития проблемного мышления школьников. Этот процесс имеет продолжение на учебных семинарах. 

Учебный семинар – одна из ведущих форм теоретических занятий, построенных на основе самостоятельной познавательной деятельности учащихся. 

Эффективность проведения семинарских занятий обеспечивается организацией дискуссии, посвященной решению системы проблемных заданий. 

Успех дискуссии зависит от следующих факторов: 

– организации самостоятельной работы школьников по подготовке к семинару; 

– точности формулировок вопросов, выносимых на семинарские занятия; 

– объема и содержания литературы, рекомендуемой для изучения лицеистам. 

План семинарского занятия и список литературы для самостоятельного изучения сообщаются школьникам заранее. Тщательный отбор источников информации для работы формирует у них должное отношение к теории как инструменту оптимального решения обсуждаемых на семинаре проблем. С учетом основных пунктов плана готовится перечень дополнительных вопросов с целью стимулирования деятельности учеников в процессе творческой дискуссии. 

Основной формой организации учебной деятельности школьников при проведении проблемного семинара является работа в «малых группах». Это объясняется психологическими особенностями протекания мыслительной деятельности человека, на которую сильное влияние оказывает процесс «коллективного думанья». Члены микрогруппы в этом случае выступают не только как участники взаимного контроля, но и как фактор мотивации интеллектуальной взаимной активности, обеспечивающий значительное повышение эффективности познавательной деятельности каждого школьника. Таким образом, работа «малых групп» позволяет участвовать в семинаре всем учащимся, что создает благоприятные условия для формирования проблемного мышления учащихся. 

Таким образом, в предлагаемой системе учебных занятий проблемный семинар выступает в качестве одной из ведущих форм организации учебного процесса. Он может предшествовать проведению ученической научной конференции; обеспечивает систематизацию, углубление и расширение круга знаний по изучаемой проблеме; создает условия для осознанного выбора темы индивидуального проекта; способствует формированию опыта совместной творческой деятельности.
Заявка

МОУ СОШ № 17 на участие в XIII районной научно-практической конференции учащихся «Первые шаги в науку»  2008 год.
	№п\п
	Секция
	Тема проекта
	Ф.И. автора проекта  (полностью)
	Класс
	Ф.И. О. руководителя проекта

(полностью)

	1
	Природное краеведение
	Лекарственные растения Абинского района
	Пашков Максим
	9-б
	Власкина Любовь Петровна

	2
	Историческое краеведение
	Письма с фронта
	Куркаева Екатерина
	4-б класс
	Копченко Светлана Валерьевна

	3
	Историческое краеведение
	Герой СССР И.Т. Юркин 
	Усков Константин
	8-а 
	Копченко Светлана Валерьевна

	4
	Историческое краеведение
	История моей семьи в военное время

Моя родословная
	Агафонов Андрей

Агафонов Андрей
	8-г

8-г
	Копченко Светлана Валерьевна

	5
	Историческое краеведение
	История пионерской организации МОУ СОШ

 № 17
	Агафонов Андрей
	8-г
	Бондаренко Надежда Ивановна

	6
	Математика
	Математика во флористике
	Сорока Ольга
	6-б
	Тиунова София Иосифовна

	7
	Языкознание
	Исключение в правилах английской грамматики (временные формы глагола)
	Трубай Дмитрий
	8-г
	Борисенко Татьяна Сергеевна

	8
	Языкознание
	Влияние слов «friends» на лексический запас английского языка
	Дмитриева Полина
	8-г
	Борисенко Татьяна Сергеевна

	9
	Литературоведение
	«Тургенев- сказочник»
	Стаценко Иван
	11-а
	Ермакова Наталья Семёновна

	10
	Химия в моей жизни


	Определение содержания йода в продуктах питания
	Коваленко Анна 
	8-г
	Агафонова Наталья Николаевна

	11
	Технология
	Образ кубанской природы в декоративном исполнении
	Иванова Полина
	7-б
	Иванова Людмила Сергеевна

	12
	Психология
	Психология конфликта
	Недашковская Анастасия
	8-г
	Ананченко Ирина Викторовна

	13
	Растениеводство
	3 темы
	
	6 класс
	Бабаханова Ольга Александровна

	14
	Историческое краеведение
	«Моя родословная»
	Гузий Николай
	4-б
	Шрамко Марина Павловна

	15
	ЗОЖ
	«Правильное питание младших школьников»
	Борода Ольга
	4-б
	Шрамко Марина Павловна

	16
	Информатика
	«Базовый движок  RPG игры»
	Камыжика Вадим
	11-а
	Зиборова Ирина Борисовна


Анкета

для проведения социологического опроса в рамках проекта 
“...и у Памяти есть голос...”

Уважаемые учащиеся школы, рабочая группа проекта “...и у Памяти есть голос...” проводит анкетирование с целью определения степени значимости проблемы создания фонотеки и видеотеки с записями воспоминаний участников и свидетелей Великой Отечественной войны. Просим Вас оказать содействие в нашем начинании.

Благодарим Вас.

1. Считаете ли Вы, что ветеранам особенно необходимы повышенное внимание и помощь? (подчеркните выбранный Вами вариант ответа):

Да. Нет. Мне все равно.

2. Оцените по шкале свое знание истории Великой Отечественной войны: 
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  Плохо знаю.                                                Очень хорошо знаю.

3. Какой вклад в увековечение памяти об участниках войны можем внести мы? (можно отметить несколько вариантов):

Создание фонотеки и видеотеки с записями воспоминаний свидетелей и участников Великой Отечественной войны.

Создание рукописной “Книги Памяти”.

Создание уголка Боевой славы. 

Другое (укажите, что именно)__________________________

4. Хотите ли Вы принять участие в работе по увековечению памяти о ветеранах Великой Отечественной войны? (подчеркните выбранный Вами вариант ответа.)

Да, очень хочу. 

Мне все равно. 

Я категорически против.

5. В каком классе Вы учитесь? ________

6. Ваш возраст: 13–15 лет; 16–17 лет.

7. Укажите свой пол: Женский. Мужской.

Благодарим Вас за искренние ответы и проявленное внимание к данной проблеме.
Анкета

для родителей в рамках проекта “...и у Памяти есть голос...”

Уважаемые родители, рабочая группа проекта “...и у Памяти есть голос...” проводит анкетирование. Его цель - выяснить, насколько важно создание фонотеки и видеотеки с записями воспоминаний участников и свидетелей ВОВ, в школе, где учится Ваш ребенок.

1. Считаете ли Вы, что школа должна участвовать в подготовке к празднованию 65-летию Победы в ВОВ? (подчеркните выбранный Вами вариант ответа.)

Да. Нет. Затрудняюсь ответить.

Другое____________________________________________.

2. Оцените по шкале, насколько воспитаны у молодежи такие ценности, как патриотизм и нравственность:
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   Плохо                                                                    Очень хорошо

воспитаны     






воспитаны

3. Что дает, по вашему мнению, работа над социальным проектом “...и у Памяти есть голос...”? (можно отметить несколько вариантов.)

Способствует воспитанию патриотизма и чувства гордости за историю своей страны.

Отвлекает от учебы.

Развивает навыки организационной деятельности.

Более глубокое знание истории ВОВ.

Другое (укажите, что именно)__________________________

____________________________________________________

4. Ваш ребенок принимает участие в создании / работе над социальным проектом. (подчеркните выбранный Вами вариант ответа.)

Полностью одобряю. 

Частично одобряю. 

Мне все равно. 

Частично не согласен. 

Категорически против.

5. Ваша профессия: ___________________________________

6. Ваш возраст: 

30–35 лет 
36–40 лет
41–45 лет
46–50 лет

51–55 лет
другое ____________________________

7. Ваш пол: 

Мужской. Женский.

Благодарим Вас за искренние ответы и проявленное внимание к данной проблеме.
ПЕДАГОГИЧЕСКИЙ ПОДХОД К РАБОТЕ

 С ОДАРЕННЫМИ ДЕТЬМИ 

Никакого особого рецепта по работе с одаренными детьми нет.

По своей природной сути большинство детей – талантливы. Беда в том, что не все из них об этом знают.

Проблема "нераскрытости" детей заключается в том, что воспитание в семье не всегда помогает раскрыться личности ребенка, а система образовательного процесса в школе не позволяет "рассмотреть" особенности каждого ребенка. Учебный процесс в общеобразовательной школе предполагает, что ребенок должен соответствовать стандарту тех требований, которые к нему предъявляются.

И на таком фоне особенности системы дополнительного образования имеют свои преимущества.

Ведь основная функция системы дополнительного образования детей – дети должны соответствовать самим себе.

Время, которое ребенок проводит на кружковых занятиях, позволяет уделить более пристальное внимание каждому ребенку, а именно:

– выявить его сферу интересов;

– определить особенности психофизиологической личности ребенка;

– развить способности ребенка;

– помочь ребенку выявить его профессиональные наклонности;

– поверить ему в свои способности, в свою неповторимость;

– осознать себя, как личность.

Приемы педагогической аттракции, здесь могут быть самыми разными – от непосредственного прямого воздействия – педагогического управления до педагогической помощи и педагогического сопровождения – метода, который предоставляет больше свободы воспитаннику в его действиях. Занятия в кружках предполагают, что дети в процессе занятий приобретают не только различные навыки, но и получют дополнительные знания по предметам. 

Для более полной реализации целей и задач образовательной программы используются элементы личностноориентированной модели образования.

Личностноориентированная модель образования базируется на следующих постулатах: 

– если есть возможность убеждать, а не приказывать, педагог выбирает просьбу и убеждение;

– если есть возможность не подавлять ребенка, а строить отношения на равных, то педагог выбирает возможность строить отношения на равных;

– если есть возможность не навязывать детям, ученикам что-либо, а предоставлять свободу выбора, то педагог предоставляет им свободу выбора;

– если есть возможность принять учащихся такими, какие они есть, то педагог принимает их такими, какие они есть, со всеми достоинствами и недостатками;

– если есть возможность разрешать конфликты мирным путем, то этот шанс надо использовать.

Таким образом, предлагаемая модель образования базируется на равноправии субъектов педагогического процесса, принятии ценности внутреннего мира каждого каждым, организации совместной деятельности на основе сотрудничества.

Для реализации этой модели образования необходимо ведение нетрадиционных форм работы с учащимися, например групповых занятий по психологии с элементами социально-психологического тренинга. В этом контексте хотелось обозначить личностные характеристики педагога, которые обеспечивают эффективность данной деятельности. По мнению известного гуманистического психолога Карла Роджерса, это – теплота в отношениях, искренность, эмпатия и, безусловно, позитивное отношение к другим людям, а также уверенность в себе, оптимизм, интуиция и настойчивость.

Без них невозможно достичь результата в любом деле, а тем более в оказании психолого-педагогической поддержки подрастающим людям. Существует простое педагогическое правило:

"Внушай уверенность и помогай!"

В наших силах внушить ребенку, что он талантлив, что он обладает способностями в познании разных наук, что у него есть необходимые личностные качества, которые в дальнейшем помогут ему работать в различных сферах.

Формы и методы, которые используются в процессе обучения, просты и понятны каждому педагогу:

индивидуальная работа,

работа в группах,

проведение тестов,

решение творческих задач,

просмотр видеофильмов,

проведение занятий с элементами  тренинга  и  т. д.  и  т. п.

ПЕДАГОГИЧЕСКИЙ СОВЕТ
 «СОЗДАНИЕ ЦЕЛОСТНОЙ СИСТЕМЫ РАБОТЫ 
С ОДАРЕННЫМИ ДЕТЬМИ»

Цели и задачи: 

– ознакомить с научной разработкой концепции одаренности; 

– выявить готовность коллектива работать с детьми «с признаками одаренности» в условиях общеобразовательной школы;

– проанализировать объективные предпосылки для организации целостной системы работы по данному вопросу; 

– наметить конкретные мероприятия по решению этой проблемы. 

1. Выбор темы и проблемы педагогического совета.

Реформы, произошедшие в отечественной системе образования за последнее десятилетие, ее направленность на гуманистические, личностно ориентированные и развивающие образовательные технологии изменили отношение к учащимся, проявляющим неординарные способности. Постепенно в общественном сознании начинает формироваться понимание того, что переход в век наукоемких технологий невозможен без сохранения и умножения интеллектуального потенциала общества. 

Для работы с детьми «с признаками одаренности» нужны подготовленные, заинтересованные педагоги, которые вместе с родителями, социальным педагогом, психологом с помощью тестирования, диагностики способны выявлять, обучать и развивать способности таких школьников. 

Наш педагогический коллектив обладает потенциальными возможностями для решения этой проблемы. 

2. Методика подготовки педсовета. 

Для обсуждения на педсовете предложены следующие вопросы: 

1) Актуальна ли тема педсовета в условиях общеобразовательной школы? 

2) Готовы ли вы работать с одаренными детьми? 

3) Какие задачи являются приоритетными: развитие уже высоких способностей или же, напротив, недостаточно развитых способностей? 

4) Какие методы обучения вы используете (в работе со способными детьми)? 

Для выбора информации по этим вопросам: 

1) Посетить уроки с целью  изучения  стиля  работы  учителя  с  детьми «с признаками одаренности». 

Ответственные: заместители директора по УВР. 

2) Посетить индивидуальные занятия. 

3) Разработать опросник для родителей, педагогов, тесты для учащихся с целью выявления детей «с признаками одаренности». 

Ответственные: психолог. 

4) Подготовить проект решения педсовета на основе изучения литературы, результатов собеседований, выступлений учителей. 

Ответственные: творческая группа, готовящая педсовет. 

3. Форма проведения педсовета. 

Выбрана традиционная форма проведения, так как этот вариант является самым оптимальным. Педсовет с докладом по проблеме и выступлениями педагогов, анализирующих формы, методы и результаты работы со способными детьми. 

План проведения педсовета: 

1. Вступительное слово директора школы. 

2. Основной доклад, в ходе которого возможна дискуссия (заместитель директора). 

3. Содоклады: 

а) учитель математики; 

б) учитель химии; 

в) учитель истории; 

г) учитель начальных классов; 

д) психолог. 

4. Выступление в прениях (вопросы для обсуждения). 

5. Принятие решения. 

4. Разработка проекта решения. 

Заслушав и обсудив доклад «Создание целостной системы работы с одаренными детьми» и выступления учителей по указанным вопросам, педагогический совет отмечает, что коллектив имеет объективные предпосылки для организации целостной системы работы по данной проблеме, и принимает решение: 

1) разработать систему мероприятий для работы со способными детьми; 

2) проводить индивидуальные занятия с детьми «с признаками одаренности» в целях их подготовки к районным, зональным, областным олимпиадам;

3) провести творческий отчет школьного НОУ.

Выступление заместителя директора по УВР.
